Использование приема "Закрытая картина" 
в работе по развитию связной речи у детей с ОВЗ
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Слайд 5. Связная речь и ее формы
Под связной речью понимают смысловое развернутое высказывание (ряд логически сочетающихся предложений), обеспечивающее общение и взаимопонимание.

Речь может быть несвязной по двум причинам:
1) эти связи не осознаны и не представлены в мысли говорящего
2) эти связи не выявлены надлежащим образом в речи говорящего.

Диалог - яркое проявление коммуникативной функции языка; первичная естественная форма языкового общения, классическая форма речевого общения.
Диалог - ситуативен, но его тема известна обоим собеседникам, сопровождается жестами, мимикой, интонацией; речь может быть неполной, сокращенной, даже фрагментарной; для него характерна разговорная лексика и фразеология, краткость фраз, кратковременное предварительное обдумывание.
Связность диалога обеспечивается двумя собеседниками.
Стимулируется как внутренними, так и внешними мотивами (ситуация, реплики собеседника).

Монолог - связное, логически последовательное высказывание; протекает относительно долго по времени; не рассчитан на немедленную реакцию слушателей, выражает мысль одного человека, которая неизвестна слушателям.
Монолог - требует внутренней подготовки, более длительное предварительное обдумывание высказывания; характерна литературная лексика, развернутые фразы, имеет систему связующих элементов.
Связность монолога обеспечивается одним говорящим.
Стимулируется внутренними мотивами (содержание и языковые средства выбирает сам говорящий).

Диалог и монолог тесно связаны друг с другом, но монологическая речь - более сложный, произвольный, более организованный вид речи, который требует специального речевого воспитания 

Одним из видов работы по формированию связного монологического высказывания является составление рассказа по сюжетной картине:
дети учатся отбирать предметно-логическое содержание будущего высказывания, приобретают умение выстраивать композицию, связывать части в единый текст, избирательно пользоваться языковыми средствами.

Слайд 6.
Для методики обучения рассказыванию по картине существенное значение имеет понимание особенностей восприятия и понимания картин детьми.
В 2 года ребенок с удовольствием рассматривает картинки и называет их вслед за взрослым. Известно, что у дошкольников восприятие картинки значительно опережает их изобразительные возможности.
Тенденции детского восприятия картинки:
- тяготение к яркому красочному рисунку
- желание видеть на картинке все существенные признаки предмета
- затруднения при восприятии светотеневого рисунка
- затруднения восприятия рисунка с ярко выраженной перспективной деформацией предмета
- положительное отношение к ритмической простоте построения (композиции).

Слайд 7.
Старшие дошкольники с ограниченными возможностями здоровья (в частности, имеющие задержку психического развития различного генеза в сочетании с общим недоразвитием речи I, II или III уровня) не умеют рассматривать сюжетные картины и составлять рассказы по их содержанию. Причины кроются в том, что  дети с ЗПР имеют недостаточный запас знаний и представлений об окружающем мире, с трудом подбирают имена героям картин, ограничиваются называнием от одного до трех действий бытового характера, не обращают внимания на детали картин, не могут самостоятельно дать оценку эмоциональному состоянию героев и т.д. К тому же этим дошкольникам очень трудно программировать собственные высказывания, как во внешнем, так и во  внутреннем плане. А это в свою очередь не формирует мотивацию к высказыванию. 

Нарушение зрения:  
Для детей со зрительной патологией характерна бедность представлений и недостаточное понимание семантической основы слова, трудность в словесной интерпретации практических действий. Если ребёнок правильно называет предмет, это не значит, что у него имеются чёткие представления о нём. 

Это является причиной недоразвития смысловой стороны речи и трудностей в развитии познавательной деятельности дошкольника и лишает детей возможности применять полученные знания в учебной и игровой деятельности.

Формирование речедвигательных образов (артикуляции звуков речи), основанное не только на слуховом, но и на кинестетическом и зрительном восприятии, существенно страдает. Это есть следствие полного или частичного нарушения возможности визуально отражать артикуляторные движения вступающих в речевой контакт с плохо видящим ребёнком окружающих его людей. 

Нарушение слуха
Слабослышащий ребенок может неадекватно понять содержание обращенной речи по двум причинам: во-первых, из-за неполного слышания и считывания с губ; во-вторых, из-за определенных пробелов во владении языком.
Отклонения в развитии опорно-двигательного аппарата

Замкнутый круг?  Как специалист может помочь этим детям преодолеть выше обозначенные трудности? Только создав условия, в первую очередь, для появления мотивации к высказыванию, желанию рассказать, поделиться впечатлениями!

Какие приемы обучения рассказыванию знают слушатели курсов?
- совместное рассказывание
- образец рассказа
- анализ образца рассказа
- план рассказа
- коллективное составление рассказа
- составление рассказа группами - "командами"
- составление рассказа по частям
- моделирование
- оценка детских монологов (мл. и ср. возраст - поощрительный характер, ст. и подг. возраст - с указанием на некоторые недостатки)
- прослушивание детьми своих рассказов, записанных на аудионосители

слайд 8 – 16 
+ особенности работы с разными категориями детей с ОВЗ:
- нарушение зрения (посадка детей, освещенность, фон, характер изображения, объемные материалы - 

коррекционная работа со слабовидящими детьми строится с учётом специфических принципов: учёт первичных и вторичных дефектов, опора на сохранные анализаторы и создание полисенсорной основы, формирование всесторонних представлений об окружающем с опорой на различные формы вербальной и невербальной деятельности, учёт нарастающей сложности вербального материала. Коррекционная работа по развитию речи предусматривает не только комплексное развитие всех компонентов родного языка и психических процессов, тесно связанных с речевой деятельностью (внимание, мышление, восприятие, память), но и требует развития различных параметров зрительных функций)

- нарушение слуха (учет увеличения времени на восприятие словесной инструкции педагога и построение высказывания ребенка) - 
обучение связной речи в школе глухих осуществляется на основе предметной деятельности и потребностей вызванных этой деятельностью.
- нарушение ОДА (учет двигательных возможностей, учет состояния мелкой моторики руки, учет речевой моторики) - 
чаще всего коррекционно-развивающая работа по общепринятым методикам развития речи детей с учетом речевого нарушения (ОНР, ФФНР, нарушение темпо-ритмической организации (логоневроз) или клинического (медицинского) заключения (дизартрия, алалия, ринолалия)


педагог - отбор картинного материала по изобразительным характеристикам и содержанию речевого материала, организация обучающего пространства,  четкость и лаконичность инструкций и вопросов, организация закрепления материала во внеучебной деятельности

слайд 17 - значение приема       
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